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Вся жизнь человека постоянно ставит перед ним острые и неотложные задачи

и проблемы.  Это означает одно: вокруг нас еще много неизвестного, скрытого. 

Какие бы новые веяния ни проникали в школу, как бы ни менялись программы и

учебники, формирование интеллектуальной культуры учащихся всегда было и

остается одной из основных общеобразовательных и воспитательных задач. 

Успех интеллектуального развития школьника достигается главным образом

на уроке.  И от того, как организована познавательная деятельность зависит степень интереса учащихся к учебе, уровень их знаний, готовность к самообразованию, т.е. их интеллектуальное развитие. 

Роль учебного предмета «Математика» в процессе формирования личности

уникальна, его образовательный и    развивающий потенциал огромен. Не случайно

ведущей целью математического образования является интеллектуальное развитие

учащихся, формирование качеств мышления, необходимых человеку для

полноценной жизни в обществе. Математика как раз и является предметом общего

образования, наделяющим подрастающего человека способностями, 

необходимыми для адаптации его к условиям жизни в современной обществе. 

   
По причине увеличения объема информации, подлежащей усвоению, решить задачу обеспечения современного качества образования традиционным путем недостаточно, необходимы особые методы развивающего обучения.

Проблемное обучение можно отнести к числу развивающих, т.к.  его задача - 

развитие интеллекта учеников за счет повышения роли    самостоятельности

учащихся в процессе разрешения проблемных ситуаций, активной познавательной

деятельности, в условиях свободы применения способов умственной деятельности. 

Кроме того, проблемное обучение не может не ориентироваться на личность

учащегося, получающего в условиях такого обучения возможность мыслить и

действовать творчески. 

Целями применения проблемных ситуаций на уроках математики можно считать: 

-  формирование у учащихся умения применять полученные знания в

практической деятельности (они более эффективно фиксируются в памяти

учащегося, если получены в процессе решения проблемных ситуаций); 

- развитие способностей, которые позволяют найти выход из любой ситуации

(способность к рефлексии, целеполаганию, планированию, моделированию и

активной коммуникации). 
Примеры уроков с использованием «проблемных ситуаций».
Например, при изучении темы «Сумма внутренних углов треугольника».    Перед изучением темы

можно предложить такую задачу: «Построить треугольник по трем заданным

углам 1)90, 60, 45 градусов; 2) 70, 30, 50 градусов; 3) 50, 60, 70 градусов».

При построении становится понятным, что только в третьем случае

получается треугольник с заданными углами. Можно выдвинуть предположение о

сумме внутренних углов треугольника. Уместным будет и провокационный вопрос

«В каком треугольнике сумма внутренних углов больше - в остроугольном или

тупоугольном?» и проверить все на практике.  

Этапы проблемного обучения (постановка и разрешение проблемной

ситуации). 

I  этап -  создание проблемной педагогической ситуации,  ориентирование   

учащихся на восприятие ее проявления. 

II  этап -  перевод педагогически организованной проблемной ситуации в

психологическую: состояние вопроса - начало активного поиска ответа на него. На

этом этапе можно оказать помощь, задать наводящие вопросы и т.д. 

III  этап -  поиск решения проблемы,  поиск выхода из тупика противоречия. 

Под руководством учителя или самостоятельно учащиеся выдвигают и проверяют

различные гипотезы, привлекают дополнительную информацию. Учитель при этом

оказывает ученикам необходимую помощь. 

IV  этап -  появление идеи решения,  переход к решению,  разработка его,

образование нового знания в сознании учащихся. 

V  этап -  реализация найденного решения в форме материального или

духовного продукта. 

VI этап - отслеживание (контроль) отдаленных результатов обучения. 

Проблемные ситуации могут создаваться на всех этапах процесса обучения: 

при объяснении, закреплении, контроле. 

Многие темы школьного курса математики начинаются с определения нового

понятия.  Затем изучаются его свойства.  Если учитель будет буквально следовать

учебнику, то новое понятие сваливается ученику «как снег на голову»: и содержание

является новым, и название часто слышится впервые, а поэтому на слух не

усваивается.  Ученику неясно, зачем дается это определение.  Все это мешает

восприятию, а главное - тормозит усвоение, приводит к психологическому

дискомфорту.  Так что, дав определение, учитель вынужден тут же приводить

поясняющие примеры. 

Можно сделать наоборот.  Сначала рассмотреть примеры, а затем дать  

определение. Причем можно показать готовые иллюстрации, можно составить их на

глазах учеников.  Наконец, можно предложить ученикам самим их построить

(составить, придумать). Это дольше, но для того, чтобы придумать пример самому, надо хоть немного вникнуть в суть дела, поразмышлять.  Уже тут начинается понимание, появляются вопросы.  Рассмотрев примеры, ученики могут сами участвовать в составлении определения.   Сообщить готовое быстрее, чем открывать его вместе с учениками.  Но от «прослушанного», как известно, через две недели в памяти остается только 20%. Да еще мы не знаем, как ученик слушал, может быть, слушал «пассивно», если слушал ли вообще. Не обернется ли такая экономия времени значительными потерями, в том числе и нервными, когда придется «десять раз повторять»? 

Когда же ученик участвует в составлении определения, он действительно

слушает и больше понимает (понятие и определение складываются в его уме

постепенно), тогда материал усваивается прочнее, у ученика активизируется

способность к познанию нового, развивается мышление. Это способствует экономии

времени при изучении последующего материала и повышает уровень его усвоения. 

Открывать самому интересно, следовательно, меняется отношение школьника к

учебе, появляется потребность в освоении нового.  

Идея привлечения учеников к самостоятельному открытию не нова.  С помощью наводящих вопросов Сократ побуждал слушателей самих искать решение проблемы.  Предлагая конкретные примеры, он вынуждал собеседника признать, что данное им определение или слишком узко, или слишком широко, или недостаточно в каком-либо существенном отношении, т.е. заставлял его уточнять определение и таким образом подводил его к понятию, основанному на строгом определении.  

Для пробуждения познавательного интереса и создания проблемных ситуаций

целесообразно использовать игровые моменты.  Это настраивает учащихся на

изучение определенного материала и не требует дополнительного времени для

разъяснения правил игры.  

Учитель должен владеть как объяснительным, так и исследовательским

методами обучения. Выступая в роли организатора обучения на проблемной основе, 

учитель призван действовать скорее как руководитель и партнер, нежели как

источник готовых знаний и директив для учащихся. В процессе подготовки учитель

должен приобрести опыт, который позволит ему: 

1.  Тонко чувствовать проблемность ситуации, с которой сталкиваются

учащиеся, и уметь ставить перед классом реальные учебные задачи в понятной для

детей форме. 

2.  Выполнять функцию координатора и партнера.  В ходе исследования

различных аспектов проблемы помогать отдельным учащимся и группам, избегая

директивных приемов. 

3.  Стараться увлечь учащихся проблемой и процессом ее глубокого

исследования, стимулировать творческое мышление при помощи умело

поставленных вопросов. 

4. Проявлять терпимость к ошибкам учеников, допускаемых ими в попытках

найти собственное решение, предлагая им свою помощь или адресуя их к нужным

источникам информации только в тех случаях, когда учащийся начинает чувствовать

безнадежность своего поиска. 

Отход учителя на второй план отнюдь не значит, что в какой-то мере он

утрачивает свое значение.  Это лишь формально второй план: несмотря на то, что учитель появляется на сцене реже ученика, фактически он является главным героем.  От него зависит все то, что происходит или не происходит с учеником.  Однако свою роль главного актера, а также режиссера школьной сцены он выполняет надлежащим образом только тогда, когда умеет вызвать в учениках силы и творческие возможности и использовать их в хорошо организованном процессе воспитания. 

Все ли обучение должно быть проблемным? 

Нет, не все, если под проблемным обучением иметь в виду только решение

учебных проблем и только самостоятельное усвоение всего учебного материала. Все

обучение должно быть развивающим, и    самостоятельное усвоение знаний идет

путем решения учебных проблем, путем открытий сочетается с репродуктивным

усвоением знаний, излагаемых учителем или учеником. 

Проблемное обучение следует понимать как тип обучения, обеспечивающий в

сочетании с традиционным и тем новым, что было внесено в педагогику многими

исследователями и практиками, развитие всей совокупности чувств и разума, 

мышления школьника и его памяти, развитие целостной, интеллектуально активной

личности. 

 Обучение не может считаться развивающим, если не использовать закономерности проблемного обучения. Всем ли учащимся доступно проблемное обучение?  Практически всем.  Однако уровень проблемности и степень познавательной самостоятельности будут сильно различаться в зависимости от возрастных и индивидуальных особенностей учащихся, от степени их обученности методам проблемного обучения. 

Урок проблемного обучения -Урок традиционный

Цель - усвоение результатов и путей их получения; формирование познавательной

деятельности, развитие творческих способностей. 

Цель - усвоение результатов, вооружение учащихся знаниями. 

Принцип поисковой учебно-познавательной деятельности учащихся. 

Принцип передачи готовых выводов науки учащимся. 

Самостоятельное добывание учащимися новых знаний и как следствие развитие

внимания, творческого воображения, умения делать вывод, выдвигать гипотезу и

т.д. 

Усвоение путем запоминания или подражания учителю. 

Цель: усвоение новых знаний

ДЕТИ… анализировали, рассуждали, 

открывали, сочиняли. 

ВЫВОД: прочные знания, формирование

мышления, развитие интеллекта, 

воспитание активной личности. 

ДЕТИ… 

слушали, запоминали, следили за мыслью, 

(т.е. воспринимали). 

ВЫВОД: репродуктивная деятельность: 

пришел, услышал, запомнил. 

Выдающийся немецкий педагог А.  Дистервег убеждал, что развитие и

образование ни одному человеку не могут быть даны или сообщены. Этого можно

достичь собственной деятельностью, собственными силами, собственным

напряжением.  Чтобы ни делал учитель, какой бы методикой ни владел, он всегда

будет понят и принят учениками. Потому что он УЧИТЕЛЬ!  

Примеры интересных сообщений учащихся. 

«Число π-это бесконечная десятичная дробь. Первые восемь цифр

этого числа можно запомнить так: три, четырнадцать, пятнадцать, девяносто два и

шесть (3,1415926). 

Или двенадцать цифр с помощью двустишия, в котором число букв в каждом

слове соответствует цифре числа π: 

«это я знаю и помню прекрасно Пи лишние знаки тут чужды напрасны». 
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Для закрепления в памяти рационального выражения π - числа Архимеда

(π≈22/7) – может оказаться полезной шутка из учебника Магницкого: 

Двадцать две совы скучали

На больших сухих суках. 

Двадцать две совы мечтали

О семи больших мышах, 

О мышах довольно юрких

В аккуратных серых шкурках. 

Слюнки капали с усов

У огромных серых сов». 
РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ (ИЗ ОПЫТА РАБОТЫ)

Замечено, чем больше учитель учит

своих учеников и чем меньше

предоставляет им возможностей

самостоятельно приобретать знания,

мыслить, действовать, тем менее

энергичным и плодотворным

становится процесс обучения.

И. Я. Лернер

В своей педагогической деятельности я столкнулась со следующими проблемами:

· низкий уровень мотивации;

· проблема несоответствия уровня обученности обучающихся их реальным возможностям; 

· снижение или отсутствие интереса к предмету;

· высокий уровень тревожности отдельных учеников;

· быстрая утомляемость на уроках и, как следствие, перегрузка обучающихся, ухудшение их здоровья.

В связи с этим возникают вопросы:

Каким образом решить данные проблемы? 

Как организовать учебный процесс при обучении математике так, чтобы повысилось качество образования?

Как стимулировать мотивацию обучающихся при изучении предмета?

Одним из путей решения данных проблем я считаю активизацию познавательной деятельности обучающихся как на уроках, так и во внеурочное время. Активная познавательная деятельность на уроках способствует более качественному усвоению знаний, повышает интерес к предмету, повышает самооценку школьников, что, в свою очередь, помогает им чувствовать себя в классе более комфортно.

Сегодня урок математики должен стать для ученика не только занятием по решению математических примеров и задач, но и позволить ему освоить способы успешного существования в современном обществе, т. е. уметь ставить себе конкретную цель, планировать свою жизнь, прогнозировать возможные ситуации.

В данной статье речь пойдет о проблемном обучении. Формирование у обучающихся метапредметных результатов относится сегодня к важнейшему требованию, определенному ГОС. Формирование метапредметных и личностных результатов предполагает активное включение обучающихся в процесс обучения. Технология проблемного обучения становится педагогическим инструментом решения этой задачи.

Сегодня под проблемным обучением понимается такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность по их разрешению, в результате чего происходит творческое овладение знаниями, умениями, навыками и развитие мыслительных операций.

Технология проблемного обучения реализуется на основе следующих факторов:

- оптимальный подбор проблемных ситуаций и средств их создания;

- отбор ситуаций тесно связан с применением их в повседневной жизни;

- учет особенностей проблемных ситуаций в различных видах учебной работы и в разных классах;

- личностный подход и мастерство учителя, способные вызвать активную познавательную деятельность обучаемого.

На уроках с применением технологии проблемного обучения создаются условия для получения обучающимися опыта формирования таких универсальных учебных действий, как: сравнение, сопоставление, обобщение, аналогия, умение устанавливать взаимосвязи, моделирование. Кроме того, в ходе эвристического диалога у школьников формируются умения выдвигать гипотезу.

Проблемная ситуация специально создается учителем путем применения особых методических приемов:

· учитель подводит школьников к противоречию и предлагает им самим найти способ его решения;

· сталкивает противоречия практической деятельности;

· излагает различные точки зрения на один и тот же вопрос;

· предлагает классу изучение явлений с разных позиций;

· побуждает обучающихся сравнивать, обобщать, делать выводы;

· определяет проблемные теоретические и практические задания;

· ставит проблемные задачи.

Примеры создания проблемных ситуаций на уроках математики
Прием «Яркое пятно»
Данный прием состоит в представлении обучающимся набора однотипных предметов, слов, ряда чисел, выражений, одно из которых выделено цветом или размером. Через зрительное восприятие учитель концентрирует внимание на выделенном объекте. Или представляется сообщение интригующего материала (исторических фактов, легенд и пр.) Затем, совместно выясняется общность предложенного и причину обособленности выделенного объекта. А далее формулируется тема и цели урока.

1) Урок в 6 классе по теме «Простые и составные числа»
Учитель. Знаете ли вы, что означает слово решето?

Учащиеся высказывают свои мысли, дают описание этого предмета, место и цель его использования в жизни.

Учитель. А можно ли и в математике использовать решето?

Идёт обмен идеями, а после учитель даёт историческую справку о решете Эратосфена.

Учитель. Как вы думаете, какова тема урока?

Учащиеся формулируют тему урока. По необходимости корректируется тема урока и предлагается сформулировать цели урока. Ученики формулируют цели урока и задачи по их достижению.

2) Урок по теме «Трапеция» в 8 классе
Предлагаю учащимся рассмотреть ряд четырехугольников, среди которых трапеция выделена цветом.

Учитель. Рассмотрите фигуры на слайде. Что вы заметили?

Ответ учащихся. Фигура № 4 выделена цветом.

Учитель. Что общего у этих фигур?


Ответ учащихся. Все фигуры являются четырехугольниками.

Учитель. Чем отличается выделенный четырехугольник от других?

Ответ учащихся. Он не является параллелограммом. У него две стороны параллельные, а две другие нет.

Учитель. А кто-нибудь знает, как называется этот четырехугольник?

Ребята либо ответят, либо нет.

Знакомлю с названием объекта.

Учитель. Как вы думаете какова тема урока?

Учащиеся формулируют тему урока.

Прием сталкивания противоречия практической деятельности
Урок геометрии в 7 классе «Неравенство треугольника»
Теорема о неравенстве треугольника вводится при изучении темы «Построение треугольника по трем сторонам». Предлагаю ребятам построить с помощью циркуля и линейки треугольник со сторонами: а) 5см, 6см, 7 см; б) 2см, 3см, 5см; в) 3см, 4см, 8 см. Ребята приходят к выводу, что в последних двух случаях построить треугольник нельзя. Возникает проблема: «При каких условиях существует треугольник?» Полученный первый чертеж дает возможность сделать вывод: «Каждая сторона треугольника меньше суммы двух других сторон».

Прием изложения различных точек зрения на один и тот же вопрос
Урок алгебры в 7 классе «Формулы сокращенного умножения»
При изучении формулы (а + b)2 = а2 + 2аb + b2 использую два способа доказательства:

- алгебраический (а + b)2 = (а + b) (a + b) = а2 + ab + ba + b2 = a2 + 2аb + b2

a2 + 2аb + b2 = a2 + аb + ab + b2 = a (a +b) + b (a + b) = (а + b)2

- геометрический (с помощью площадей квадрарв)е

Предлагаю самостоятельно найти еще спсобы доказательства формулы.

Прием рассмотрения явлений с различных позиций
Урок геометрии в 8 классе «Площадь трапеции»
При выводе формулы для вычисления площади трапеции предлагаю учащимся вспомнить ранее изученные формулы для вычисления площади прямоугольника, треугольника, параллелограмма, а также свойства площадей.

Ребята предлагают различные способы решения:

а) провести две высоты и найти площадь трапеции как сумму площадей прямоугольника и двух прямоугольных треугольников;

б) провести диагональ и найти площадь трапеции как сумму площадей двух треугольников;

в) провести прямую, параллельную боковой стороне трапеции и найти площадь трапеции как сумму площадей параллелограмма и треугольника.

Использование проблемно-диалогических методов в учебном процессе исключает пассивное восприятие учебного материала, утомляющее детей, обеспечивает для каждого ученика оптимальную нагрузку, чему способствует создание атмосферы доброжелательности и взаимной поддержки. Складывается ситуация успеха на уроке практически для каждого ребенка. Данная технология является результативной и здоровьесберегающей, поскольку позволяет добиться положительной динамики качества обучения, развития интеллекта и творческих способностей, воспитания активной личности.

Совершенно прав известный психолог С.Л. Рубинштейн, который говорил, что «мышление обычно начинается с проблемы или вопроса…» Поэтому проблемному обучению надо предоставить значительное место в процессе изучения математики.

Основными параметрами результативности проблемного обучения являются устойчивый познавательный интерес обучающихся к предмету и качественная динамика учебной мотивации деятельности:

· наличие у обучающихся положительного мотива к деятельности «Я хочу разобраться, хочу понять»;

· наличие у обучающихся положительных изменений в эмоционально-волевой сфере «Я испытываю радость, удовольствие от работы»;

· переживание обучающимися субъективного открытия «Я сам получил этот результат, я сам сделал «открытие»;

· осознание обучающимися усвоения нового как личностной ценности «Лично мне это нужно, мне будут эти знания нужны».

Проблемное обучение отвечает требованиям дня: обучать исследуя, исследовать обучая. Только так и можно формировать творческую личность, т.е. выполнять сверхзадачу нашего педагогического труда.

В заключение можно сказать, что метод проблемного обучения является одним из важных направлений учебного процесса, потому что он способствует активизации познавательной деятельности учеников, их учебным работам придает творческий характер, создавая благоприятные условия для индивидуального развития школьников, развивая их мышление.

